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                Раздел I.  Информационно-справочные сведения об опыте.
1.1. Тема опыта:                                             Система работы по   развитию творческих 

                                                                         способностей и личностных качеств учащихся
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1.4. Новизна 

                                 Изобретательский.

опыта: 

1.5.Опыт

функционирует:                                             с 2004 года.

1.6. Опыт представлен данным описанием и приложениями:  

1. Приложение 1. Диагностика знаний и умений учащихся (анкеты, тесты) .

2. Приложение 2. Диагностические карты учащихся.

3. Приложение 3.  Разноуровневые задания.

4. Приложение 4.  Исторические игры, используемые на уроках истории.

5. Приложение 5.  Конспект урока истории в 5 классе (маршрутная игра)
6. Приложение  6. Конспект урока истории в 5 классе (игра- путешествие)

7. Приложение 7. Модели учебных занятий, с использованием групповых форм работы и работы в парах.
8. Приложение 8. Исторические задачи разных видов.

9. Приложение 9.  Уроки – проекты.
10. Приложение 10.  Конспект урока игры-реконструкции.
11. Приложение 11. Уроки-дискуссии.

12. Приложение  12. Уроки-суды.

13. Приложение 13. Конспекты уроков - решения познавательных задач.

14.  Приложение 14. Уроки – проекты.

15. Приложение 15. Конспекты урока-исследования.

16.Приложение 16. Исследовательская работа на тему: «Деятельность передвижного полевого госпиталя расположенного в селе Горно-Водяное в дни Сталинградской битвы».

Раздел II. Технологические сведения об опыте.

 2.1. Актуальность опыта.

В настоящее время педагогическая практика испытывает следующие затруднения:

– возрастание объема учебной информации и перегруженность ею школьных учебников;

–  преобладание знаниевого компонента в содержании образования;

– не сформированность у многих учащихся определенных компетенций: 

· неумение систематизировать знания и применять их на  практике;

· неумение критически мыслить, оценивать, анализировать факты, события, процессы;
· отсутствие навыков информационно-коммуникативной деятельности;
– не сформированность личностных качеств, необходимых в условиях современного общества;

–  отсутствие готовности учащихся проявлять творческий подход к делу, искать нестандартные способы решения проблем;

–   отсутствие готовности к конструктивному взаимодействию с людьми разных воззрений и ценностных ориентаций.

В данном педагогическом опыте решены следующие проблемы:

– научила самостоятельному поиску, отбору, анализу и использованию информации;

– сформировала навыки самоконтроля;

– создала условия для развития и проявления ребенком своих личностных качеств, формированию его индивидуальности, способности к нравственной и творческой реализации своих возможностей;
– сформировала умение обосновывать избранную позицию и отказываться от суждения, если аргументация оппонента оказывается более убедительной;

–  ориентировала учащихся на развитие критического мышления, их рефлексивных способностей, умений представить результаты своей работы;

– сформировала навыки работы в команде.

2.2. Задачи, решаемые в опыте:

В данном опыте решены следующие задачи:

– сформированы умения выявлять проблемы, самостоятельно проводить поиск, отбор, анализ информации;

– сформированы умения  наблюдения проведения эксперимента, анализа, построения гипотез, обобщения; умение планировать свою работу и время;

– развивать критическое мышление учащихся, их рефлексивные способности, умение представить результаты своей работы;

– учить ориентироваться в информационном пространстве, работать с различными источниками информации, структурировать её; пользоваться приобретенными знаниями для решения познавательных и практических задач;

– развивать исследовательские и творческие способности личности; способность к самоопределению и целеполаганию;  умение самостоятельно выбирать пути, способы и источники получения  знания; коммуникативные умения и навыки;

– способствовать актуализации, развитию и проявлению ребенком своих личностных качеств, формированию его индивидуальных и личностных качеств, создать условия для нравственной и творческой реализации его возможностей;

– способствовать присвоению детьми  значимых общечеловеческих ценностей (социальное партнерство, толерантность, диалог); чувства ответственности, самодисциплины; желание делать свою работу качественно.
2.3. Педагогические средства, используемые в опыте.

· учебная игра (деловая, ретроспективные игры: ролевые и неролевые, тренинговые);
· учебный диалог (структурированные дискуссии, дискуссии с игровым моделированием, проектные, командные ​–  «дебаты»,  групповые – «круглый стол», парные – «вертушка»,  диспуты);

· учебная задача (познавательные задачи, задачи на формирование временных представлений, проблемные);

· метод проекта (практико-ориентированный, исследовательский, информационный, ролевой).

2.4. Технология опыта. 
Молодому человеку предстоит жить в мире, где объем информации, растет в геометрической прогрессии, где социальная и профессиональная успешность напрямую зависит от позитивного отношения к новациям, самостоятельности мышления и инициативности, от готовности проявлять творческий подход к делу, искать нестандартные способы решения проблем, от готовности к конструктивному взаимодействию с людьми разных воззрений и ценностных ориентаций. Поэтому школа должна ориентироваться не столько на передачу «готовых знаний», сколько на формирование активной личности, мотивированной к самообразованию, обладающей достаточными навыками и психическими установками к самостоятельному поиску, отбору, анализу, и использованию информации. Личности, владеющей соответствующей компетенцией, включающей его личностное отношение к ней и предмету деятельности. 

Как же сформировать ключевые компетенции, развивающие творческие способности и личностные качества учащихся  на уроках истории и обществознания? 

С этой целью я использую  технологии личностно-ориентированного образования: учебная игра, учебный диалог, учебная задача, (по концепции ЛОО В.В.Серикова), метод проекта (Е. С. Полат), элементы уровневого обучения, интерактивные формы.   Основу их составляет диагностика, которая позволяет  знать индивидуальные особенности личности школьников, создавать на уроке атмосферу любви, заботы, сотрудничества, позволяет дать возможность каждому ребёнку не только общеобразовательные знания и умения  на уровне его способностей, возможностей и желания, но и научить использовать их в практической деятельности и повседневной жизни.

Это даёт возможность мне дифференцировать  работу на различных этапах урока, использовать элементы уровневого обучения. Все это приносит положительные результаты:

– уменьшается нагрузка на детей, которым иногда физически трудно учиться в рамках обычной программы;

–  решается проблема неуспеваемости, потому что каждый учится так, как может, в результате в классе улучшается психологический климат;
– становится реальностью усвоение каждым учеником образовательного минимума. В основе диагностики уровневого обучения лежит выявление сформированности следующих показателей:

– объем имеющихся знаний учащихся;

– культура умственного труда;

– уровень познавательной активности;

– способность к абстрактному мышлению;

– умение анализировать и обобщать;

– утомляемость от интеллектуальной деятельности;

– уровень работоспособности;

– нравственное поведение учащихся;

– черты индивидуальности школьника.
Для изучения индивидуальных особенностей учащихся, я использую систематические наблюдения, советы психологов, анкеты для определения уровня познавательной активности, выявления обучаемости и работоспособности учащихся, анкеты для родителей, тесты.

 ( Приложение 1).


На основе обработки анкет, устных опросов, отдельных поступков, психического состояния ребенка (советы психолога), наблюдений учителей, родителей составляю индивидуальную карту обучаемого. По диагностическим картам  определяю учебные возможности каждого ученика. (Приложение 2).

Это дает возможность объединить учащихся в группы. Ученики с высокими учебными возможностями имеют достаточный объем знаний, высокий уровень познавательной активности, способность к абстрагированию, обобщению, анализу. Они гораздо меньше утомляются от активного напряженного труда. Такие учащиеся самостоятельны и работоспособны. Отсюда и задания им повышенной трудности, творческие.

Ученики со средними возможностями имеют определенный объем знаний, средний уровень познавательной активности, у них сформированы способности к абстрагированию, обобщению, анализу. Главное внимание в работе с ними уделяю развитию их познавательной активности, воспитанию самостоятельности и уверенности в своих силах, создаю условия для их дальнейшего развития.

Учащиеся с низкими учебными возможностями отстают от своих сверстников в интеллектуальном и речевом развитии. Они слабо читают, затрудняются в обобщении и систематизации материала, не могут долго удерживать внимание, слабо знают изученный материал, имеют низкий, а иногда и нулевой уровень самостоятельности и работоспособности. 

Использование элементов уровневого подхода позволяет мне в условиях классно-урочной системы реализовать творческие способности каждого учащегося и развивать его личностные качества. Использую их на разных этапах урока.

При изучении новой темы  применяю многократное объяснение нового материала. Перед изучением темы ставлю познавательную задачу. Тема объясняется всему классу. Если у учащихся первой группы нет вопросов, то предлагаю им задания творческого характера для самостоятельной работы такого вида: изучить различные источники информации, структурировать или систематизировать  их, вычленить точки зрения, совпадающие с собственной позицией. Например, при изучении темы: «Новое политическое мышление»: достижения и проблемы» (9 класс), даю такое задание: прочитать мнения различных политиков и советских граждан о политике «нового мышления» и ответить на вопросы: 1). С какой из высказанных точек зрения вы согласны? Почему? 2). Как бы вы оценили главные итоги политики «нового мышления» и «перестройки» в целом? 3) Какие оценки еще можно привести в пользу той и другой точек зрения?

Для остальных учащихся провожу повторное, более доступное для их уровня объяснение, с использованием конкретных примеров. Если после объяснения у учащихся второй группы не возникает вопросов, то даю им самостоятельные проверочные задания такого вида: найти в учебнике  ответы на поставленные вопросы,  аргументировав их. Например, ответьте на вопросы: 1). Что, на ваш взгляд, являлось важнейшим составляющим концепции «нового политического мышления»? Объясните, почему вы так считаете. 2) Что стало главным итогом реализации «нового политического мышления»?

С учащимися третьей группы провожу комментированное чтение. Делаю это так: постановка  проблемного вопроса; выборочное чтение определенных пунктов параграфа;  совместное нахождение ответа на проблемный вопрос. Например, какие черты характеризуют политику «нового мышления»? 

При таком способе обучения движение идет на основе возврата к изученному, успешного закрепления через выполнение познавательных заданий. Каждый работает в силу своих возможностей, овладевает знаниями и навыками, предусмотренными программой и не теряет интереса к предмету.

При закреплении материала использую индивидуальные карточки с дифференцированными заданиями уровней «А», «В», «С». Карточки «А» рассчитаны на репродуктивный уровень усвоения, предназначаются для учащихся с низким и нулевым уровнями познавательной активности, «В» – носят характер интерпретации, «С» – творческий характер. 

(Приложение 3).
            Домашние задания также даю разной сложности. Для учащихся с высоким уровнем учебных возможностей оно должно быть направлено на    выполнение заданий, требующих  творческого подхода (написание эссе, выбрав роль любого исторического персонажа, составление речи в защиту или обвинение того или иного исторического события, подготовка научно-исследовательской работы, сочинение сказки, мифа, легенды и т.д.). Для учащихся со средним уровнем – на углубление учебного материала: составление кроссвордов, ребусов  по теме, написание рефератов, докладов, составление тестов, заполнение тематических таблиц. Для учащихся с низким и нулевым уровнем домашние задания служат закреплением основ изученного и ликвидации пробелов в знаниях: прочитать параграф, с целью найти ответы на вопросы и задания.

Например, 

1-й группе: прочитать параграф, вопросы и задания к нему,  изучить иллюстрации и документы. Выбрав роль предпринимателя или наёмного работника, подготовить:

 а) речь в защиту о политике «нового мышления»; 

б) речь, содержащую критику «нового мышления».
2-й группе: прочитать параграф и подготовить пять тестовых вопросов для одноклассников по теме;

3-й группе: прочитать параграф  и найти ответы на вопросы к нему.
Это позволяет каждому школьнику работать в своем оптимальном темпе, дает возможность справляться с заданиями, вселяет уверенность в собственные силы, способствует повышению интереса к учебной деятельности, создает ситуацию успеха, развивает творческие способности учащихся и их личностные качества.

Результаты диагностики и элементы уровневого обучения в целях осуществления развития творческих способностей и личностных качеств учащихся как способа реализации компетентностного подхода  систематически использую в своей работе. 
Формирую ключевые компетенции через технологию личностно ориентированного образования (учебную игру, учебный диалог, учебную задачу) и метод проекта. Работу провожу поэтапно.

I этап: 5 - 6 классы.

Цель: способствовать  формированию первоначальных умений и создать условия   для  выявления  творческих способностей и личностных качеств учащихся.
Учебная игра
          На этом этапе игра на моих уроках – активная форма учебного занятия, в ходе которой моделируются определенные ситуации прошлого или настоящего, «оживают» и «действуют» люди – участники исторической драмы. Во время игры ребенок не ощущает себя объектом  моего воздействия, он полноправный субъект деятельности. Игра может занимать весь урок, но может использоваться на любом этапе урока.    Вначале урока, чтобы организовать и заинтересовать детей, стимулировать их активность, выбираю игры, в основе которых лежит момент неожиданности, элемент занимательности. С этой целью провожу такие игры, как: «Богатырь»; «Картографический танграм»; «Зоркий глаз»; «О ком сказано?» и др.  (Приложение 4). Учащиеся учатся работать по игровым правилам, при этом итоги игры выступают не только, как игровые, но и как учебно-познавательные. В результате они приобретают умение пользоваться полученными знаниями,  первоначальные навыки общения и  группового взаимодействия.
При изучении нового материала использую игры, цель которых – умение преодолевать трудности, ставить задачи, решать их, а также их основой является  метод включения ученика в творческую деятельность и обобщение, метод стимулирования их активности. Учащиеся моделируют историческую реальность через «вживание» в мысли, чувства, переживания своих героев. Знания,  приобретаемые ими, становятся личностно значимыми, эмоционально окрашенными. Примером такой игры является маршрутная игра, цель которой – организовать познавательную деятельность таким образом, чтобы путём составления отдельных воображаемых фрагментов истории учить учащихся овладевать умением проводить сбор информации из различных источников, структурировать её при ответе на вопросы и применять полученные знания для решения учебной задачи.  (Приложение 5). 
Для повторительно-обобщающих уроков выбираю игру, в результате которой ученик мобилизует все свои знания и умения, осваивает новые, развивает способность к эмпатии. Например, игра-путешествие по теме «Древняя Греция». (Приложение 6)
В своей работе использую игры, классифицирующиеся по различным признакам: по целям, по числу участников, по характеру отражения действительности, интерактивные игры с опосредованным воздействием на ученика (ребусы, кроссворды); неинтерактивные (индивидуальные игровые задания) и тренинговые (настольные, сюжетные; на основе заданного алгоритма), так как они способствуют: приобретению необходимых исторических знаний, умений и навыков,  обогащению словарного запаса учащихся, связной речи; вырабатываются умения: работы с учебником, дополнительной литературой, первичный  анализ  документов; формируются коммуникативные умения и навыки,  выявляются творческие способности и личностные качества каждого ученика..

 На заключительном этапе любой игры обязательно провожу  рефлексию, что способствует развитию критического мышления обучающихся, их рефлексивных способностей.


Учебный диалог.
 Формируя ключевые компетенции   использую также учебный диалог.  

Ведь диалог – учение через переживание. Он обладает следующими функциями:
– коммуникативная (диалог, как общение, взаимодействие и межличностные отношения);







– познавательная (диалог – источник знания);

– личностно-реализующая (взаимодействие личностей, раскрытие личности в социуме).

Чтобы диалог состоялся ученику нужно: иметь знания по обсуждаемому вопросу; уметь общаться, слушать,  слышать, понимать других; уметь отстаивать свою позицию. Эту работу начинаю проводить с обучения учащихся работе в парах. Делаю это так: разбиваю учащихся на пары постоянного или переменного состава,  даю задание: прочитать текст,  найти ответы на вопросы,  рассказать товарищу, выслушать товарища, оценить ответ.  
(Приложение 7).
После того, как учащиеся научились работать в парах, перехожу к  групповым формам работы. Группы чаще всего формирую гетрогенные. В них ученики, обладающие разными интересами, различной  обучаемостью, учебной работоспособностью, дополняют друг друга.

Ученики с высокими учебными возможностями успевают выполнить задание за более короткий срок, благодаря чему появляется время оказать помощь товарищам, вступая с ними в диалог. Застенчивый учащийся определяется в группу, где господствуют доброжелательные отношения; ленивый – в группу, где учащиеся трудолюбивые; говорливый – в группу сдержанных. Это позволяет у одних учащихся воспитывать настойчивость и трудолюбие, у других – формировать интеллектуальные умения, у третьих – навыки учебного труда. В процессе интерактивного общения вырабатываются правила, которые необходимы для взаимодействия школьников:

– учись не только говорить, но учись  и слушать;

– учись говорить понятно, высказываться по теме, избегай                         избыточной    информации;

– учись задавать вопросы, помогающие понять сообщения;

– критикуй идеи, а не личность.

Использую разные формы решения учебной задачи в группе. На уроках повторения пройденного применяю совместно-индивидуальную форму: после обсуждения вопроса каждая группа представляет итог своей деятельности, или решения обсуждаются, принимается лучшее. На обобщающих уроках использую совместно-последовательную форму: из результатов работы групп  и складывается решение общей проблемы.

На этом же этапе диалогового общения обучаю рефлексии – осмыслению своих собственных действий и состояния функций – по вопросам:

– Удалось ли группе выполнить задание?

– Легко ли работать в группе?

– Было ли ощущение не комфортности? Почему?

– Что помогало и что мешало общей работе?

– Что приобретено в совместной работе?

– Какие новые знания были получены?

– Какие новые навыки приобрели? 

– Каким образом получены знания? Кто помогал?

На этом этапе использую групповые формы работы, основанные на применении современных педагогических технологий и ориентированные, прежде всего на освоение определенных способов деятельности, приобретение учениками опыта социального взаимодействия. Это такие модели, как «Водоворот», «Шесть шляп мышления», «Уголки»,  «Обмен знаниями», «Пронумерованные участники», «Эксперты» и «Зигзаг», и др.  (Приложение 7 ). В результате – ученик приобретает первые навыки диалогового общения: вырабатываются нормы нравственного поведения (умения слышать и слушать друг друга, принимать чужую точку зрения, уступать или, напротив, находить такие аргументы, которые, не обижая, доказывают правильность позиции), развиваются личностные качества, преодолеваются страх, неуверенность. 

Учебная задача.                                                                                                                                                                      
Параллельно с перечисленными формами работы применяю учебную задачу, которая характеризуется тем, что ее цель и результат состоят в изменении самого действующего субъекта, в овладении определенными способами действия, с использованием личностного опыта.  Включение личностного компонента в процессе решения задачи связано с такими личностными проявлениями ученика, как принятие намерения о решении, оценка процесса и результата решения, придание смысла, проявление креативности, взятие на себя ответственности за полученный результат.


Начинаю эту работу с обучения решению исторических задач разных видов: познавательных, развивающих внимание, память, воображение, аналитические способности, речь учащихся; задач  на формирование временных представлений. (Приложение 8).
В работе с задачами применяю следующую методику. 

Ввод: «Будьте внимательны! Не пропустите ни одного слова!» – затем учащиеся знакомятся с содержанием задачи. После этого они повторяют условие задачи. Это требование должно выполняться неукоснительно. Зачем это нужно? Условие обладает историко-познавательной ценностью, и его запоминание желательно само по себе; к тому же важно, чтобы перед решением задачи учащиеся осмыслили её условие, не «потеряли» при этом ни его отдельной части, ни сам вопрос, нацеливающий их на правильный ход рассуждений. При этом формируются такие ключевые компетенции: структурирование информации, её переработка и осмысление, умение вычленять главное, критическое и логическое мышление.


Приучаю учащихся начинать ответ на вопрос задачи со слов: «Я думаю», так как:

1) они указывают на предположительность ответа;

2) формируют право учащихся высказывать собственные мысли, как верные, так и ошибочные, так как и те и другие обладают дидактической ценностью. 

Вместе с тем стараюсь учить их наряду с выражением: «Я думаю» применять выражение «Как мы знаем», и отличать одно от другого.

Если дети, выслушав задачи, молчат или дают ложные ответы, предлагаю дополнительные вопросы, членю задачу на ряд более мелких и простых заданий. 

Решение задач на уроках истории помогает не только развивать мыслительную деятельность, умение строить гипотезы, добывать знания для их опровержения или подтверждения, но и  развивать личностные качества: рефлексию, настойчивость. 

Метод проекта.

Формированию социально значимых компетенций способствует метод проекта. В его основе лежит не информационный подход, ориентированный на развитие у обучающихся памяти, а деятельностный, нацеленный на формирование комплекса мыслительных способностей: понимание, рефлексии, конструирующего воображения, способности к целеполаганию и т.д.,  необходимых для исследовательской деятельности.  
Проектное обучение использую как дополнение к другим видам прямого и косвенного обучения. Оно помогает получить комплексные знания, усиливает интерес к учебе со стороны учеников.

На начальном этапе считаю важным выработку у учащихся мотивации к исследовательской деятельности в целом и к проектной в частности. С этой целью знакомлю учащихся с основными этапами выполнения проектов. Поэтому начинаю свою работу с обучения составления  простых проектов, которые подготавливают обучающихся к более сложной работе.  Это такие проекты, как практико-ориентированный и информационный.  Чтобы стимулировать самостоятельность учащихся в области индивидуальных содержательных интересов, обучаю их составлению индивидуального практико-ориентированного  проекта, который выбирается тогда,  когда продукт заранее определен и может быть использован в жизни класса, школы, поселения. Он нацелен на социальные интересы самих участников проекта или  внешнего заказчика. Работа над проектом ведётся поэтапно:  I этап – организационно-подготовительный, когда выбирается тема проекта, его цели и задачи, проводится сбор необходимой информации, разрабатывается план;  II этап – поисковый, когда идёт обсуждение с учителем собранных документов и материалов, с целью их структурирования и систематизации;  III  этап – итоговый, оформление проекта, подготовка устной презентации и защита содержания проекта, рефлексия. Например, на уроке обществознания в 5 классе предлагаю учащимся составить индивидуальный проект «Семейный летописец». (Приложение 9). 

С целью совершенствования коммуникативных умений в процессе групповой работы обучаю составлению информационного проекта, который  направлен на сбор информации о каком-то объекте, явлении для ее анализа, обобщения и представления для широкой аудитории. Работу провожу  в группах (3-5 человек), которые совместно (при консультативной помощи учителя) разрабатывают концепции будущего проекта, выбирают тему, проводят отбор материалов, оформляют проект и проводят презентацию. Работая над этим видом проекта, обучаю учащихся работе в микрогруппах. Такой вид проекта использую чаще всего  во внеклассной работе. Например, групповой проект «Выставка семейных реликвий». (Приложение 9).
При работе над проектом выполняю следующие функции: 

· помогаю учащимся в поиске источников, способных помочь им в работе над проектом;

· координирую весь процесс, поддерживая и поощряя учеников.

В результате  проводимой мной работы по развитию творческих способностей и личностных качеств учащихся как способа реализации компетентностного подхода на начальном этапе обучения истории и обществознанию учащиеся  приобретают следующие компетенции:

· компетентность в сфере самостоятельной познавательной деятельности:

                     –  умение проводить сбор информации из разных источников;

                       –  умение структурировать  полученную информацию и проводить  

                       первичный анализ документов;

                       –  умение использовать  текст исторического источника при ответе на  

                       вопросы:

                      – умение пользоваться приобретенными знаниями для решения

                     познавательных и практических задач;

                      – умение представить результаты своей работы;

                      –  начальные  умения  и навыки исследовательской 
                      деятельности;

· компетентность в сфере коммуникативной деятельности:

     – умение слушать и слышать;

                    – умение выявлять проблему, проводить эксперимент;

                    – навыки общения и группового взаимодействия;

                    – умение применять полученные знания в практической деятельности и 

                    повседневной жизни;

   – развитие творческих способностей и личностных качеств учащихся (рефлексия, настойчивость).

II этап: 7-8 классы.

Цель: формирование навыков, необходимых для  развития  творческих способностей и личностных качеств учащихся.
Учебная игра
На этапе продолжаю развивать творческие способности и личностные качества учащихся как способ реализации компетентностного подхода в обучении истории и обществознанию через учебную игру.  На этом этапе  использую игры, включающие в себя знания об основных сферах жизни общества, знание исторических личностей, а также умение применять эти знания для изучения общественных процессов. Провожу игры-реконструкции, когда учащимся необходимо воссоздать события или процесс по отдельным фактам, сюжетно-ролевые, ролевые игры, в результате которых учащиеся разыгрывают роли участников исторических событий в условиях воображаемой ситуации прошлого. (Приложение 10). На этом этапе одной из главных целей  учебной игры является умение учащихся осознавать тот факт, что тот или иной исторический процесс  является жизненно необходимым для него. Игра направлена на развитие умений учащихся  находить решение, удовлетворяющее не только его, но и окружающих.
Учебный диалог

Учащиеся 5-6 классов научились слышать, слушать, понимать говорящих, приобрели коммуникативные навыки,  теперь перехожу к обучению ведения дискуссии, как одной из разновидностей диалогового общения.  Во время проведения дискуссии учу выявлять существующее многообразие точек зрения участников на какую-либо проблему и при необходимости – инициировать всесторонний анализ каждой из них,  формирую собственный взгляд каждого ученика на ту или иную историческую проблему.  
 В зависимости от принципов организации, задач и планируемых результатов на промежуточном этапе применяю на уроках истории и обществознания  дискуссии следующих видов: при изучении нового материала использую структурированную дискуссию, которая строится по следующему правилу:

– формулируется перед классом общая проблема;

– класс делится на «малые группы»;

– определяется структура знаний, которые каждая группа должна добыть в ходе  

   урока;

– организуется обсуждение проблемы;

– проводится рефлексия;

А также дискуссию с игровым моделированием, основой которой является постановка проблемы и групповое её разрешение.  Первой группе даётся задание рассмотреть проблему с позиций «очевидцев» событий, второй – с позиций современных экспертов. После чего организуется обсуждение проблемы и выносится решение. (Приложение 11).
На этапе формирования знаний, умений и навыков применяю  парную дискуссию «Вертушка», которая проводится так: 
 – класс делится на две группы, учащиеся рассаживаются в два больших круга, внутренний – неподвижный, внешний – подвижный, в котором учащиеся передвигаются по кругу, что позволяет создать с неподвижным кругом пары сменного состава;

– предлагается тема;

– по сигналу учащиеся  начинают движение по кругу  и ведение дискуссии;

– проводится рефлексия. 
В любом случае на подобных уроках должен присутствовать характерный признак – межличностный конфликт, где каждый защищает свою позицию. Особенно часто использую в своей практике  дискуссию, основанную на групповой работе. Ведь соединение работы в группах с решением проблемной задачи создает наиболее эффективные условия для обмена знаниями, идеями и мнениями, обеспечивает выбор решения той или иной темы. Школьники овладевают ораторскими умениями, искусством ведения полемики, а это вносит важный вклад в их личностное развитие.


Провожу разные формы дискуссий. Одной из них являются уроки-суды, для которых необходимо  заранее распределение ролей  участников процесса и дано опережающее задание. На уроке  проводится «судебный процесс», принимается решение, проводится рефлексия. Для выбора темы урока, на котором будет проводиться суд, определяющим фактором является либо какая-то известная историческая личность, либо острая социальная проблема. Так, например, провожу «Суд над Сократом»;  «Суд над Иваном Грозным» (деловая игра-обсуждение 7 класс); «Суд над наркоманией» – обществознание 8 класс и др. (Приложение 12)

        В проведении дискуссий большая роль принадлежит учителю. Поэтому я поддерживаю установленный порядок, ставлю проблему обсуждения, корректно формулирую ее, предлагаю стимулирующие вопросы, подбадриваю участников, суммирую их высказывания, выявляю разногласия, обращаюсь к мнению меньшинства, включаю в работу пассивных учеников. При этом не забываю о правилах проведения дискуссии: даю время на обдумывание, избегаю неопределенных и двусмысленных вопросов, обращаю внимание на каждый ответ, уточняю позиции участников для всего класса, задаю корректирующие вопросы. А иногда даже приходится останавливать тех, кто много говорит, лишая возможности других высказаться. Если дискуссия «топчется на месте», или отклонилась от темы, беру инициативу в свои руки, чтобы во время «потушить» страсти, которые могут возникнуть в дискуссии.


Все это подготавливает учащихся к умению вести диалог.
Учебная задача.

Усложняется работа и над учебной задачей. Кроме используемых на начальном этапе познавательных задач, учу детей ставить учебную задачу на уроке и находить пути ее решения в процессе занятия. Урокам, на которых дети учатся ставить и решать учебные задачи,  предшествуют лекционные и семинарские занятия, способствующие осознанию ими важнейших теоретических проблем, активизации познавательной деятельности, формированию у них навыков самостоятельной работы. Уроки решения учебных задач провожу с использованием фрагментов произведений художественной литературы, что обеспечивает образное восприятие материала и позволяет повысить общеобразовательный уровень учащихся, расширить их кругозор, реализовать межпредметные связи.  (Приложение 13).

Метод проекта.

            На промежуточном этапе закрепляю выработанные на начальном этапе  у учащихся навыки  ведения  исследовательской деятельности в целом и проектной – в частности. Поэтому продолжаю свою работу с обучения подготовки  проектов, которые направлены на развитие творческих способностей и личностных качеств учащихся.  Это такие проекты, как  творческий проект, предполагающий максимально свободный и нетрадиционный подход к оформлению результатов. Это могут быть альманахи, театрализации и т.д. Работа над этим видом проекта проводится поэтапно: I этап – исследовательский, требующий предварительного ответа на вопросы проекта, его результат наброски сочинения, которые обсуждаются с учителем, II этап – написание творческой работы, III этап – презентация проекта. В результате учащиеся овладевают   многими   умениями исследовательской  деятельности; закрепляются  навыки самостоятельной  работы по решению задач, постановленных на  уроке; овладение следующей степенью сложности  уже  полученных умений  и навыков. (Приложение 14).
  В результате  проводимой мной работы по развитию творческих способностей и личностных качеств учащихся как способа реализации компетентностного подхода на промежуточном этапе обучения истории и обществознанию   учащиеся  приобретают следующие компетенции:

–  умение вести дискуссию;
– коммуникативные умения и навыки (основы  толерантного поведения, умение понимать позицию и мотивы каждой из сторон в конфликте, умение учащихся  идти на компромисс);

– умение формулировать учебную задачу и находить пути её решения;

–  овладение  многими   умениями исследовательской  деятельности;

– овладение следующей степенью сложности  уже  полученных умений  и навыков.

III этап: 9-11 классы.

Цель: приучить старшеклассников к  максимальной самостоятельности   при выполнении  различного рода  заданий.

Учебная игра

В старших классах работу по использованию учебной игры усложняю. Чаще провожу деловые игры, которые носят проблемный, исследовательский характер. В своей работе  применяю два подвида такой игры. Игра-обсуждение, в процессе которой воссоздаётся воображаемая ситуация современности со спором, дискуссией (диспуты, симпозиумы учёных, круглые столы, телемосты и др.). Такая игра строится на учебном диалоге, но даже при определенной программе деятельности проводится с большой долей импровизации ребят. (Приложение 15).
Другая форма игры – игра-исследование, которая строится на воображаемой ситуации современности, изучающей прошлое, но она основана на индивидуальных действиях «героя», который пишет учебник, очерк, письмо, доклад о том или ином историческом событии.  (Приложение 15).                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        

 

Что же дает игра?

Ученику –
удовлетворение  познавательных интересов и способность оценить себя и свою деятельность; сформированность определенных коммуникативных навыков;  умение  выражать и отстаивать свою позицию; возможность применить полученные знания и умения в нестандартной обстановке.

Учителю –  возможность оценить проявленные учеником коммуникативные навыки, культуру умственного труда, умение анализировать и обобщать. Свидетельствует о степени овладения учащимися учебным предметом, знаниями и умениями, способности применять их  на практике. Даёт возможность судить о степени развития творческих способностей и личностных качеств  учащихся. 

Учебный диалог.
Усложняется работа и по использованию учебного диалога. Он отличается тем, что развивает умение обосновать избранную позицию и отказаться  от  своего суждения, если аргументация оппонента оказывается более убедительной. На данном этапе  применяю следующие виды учебного диалога, вычлененные С.В.Беловой: мотивационный (с целью привить интерес у обучающихся к теме), критический, который содержит осознание содержания диалога,  рефлексивный 

( применяю для определения связи учитель – ученик, а так же для подведения итогов), автономный – диалог в себе,  когда не проводится публичное  обсуждении, а ученик остаётся наедине с самим собой.

На уроках истории при знакомстве с новой темой чаще всего использую мотивационный и смыслотворческий диалоги, с целью вызвать интерес к теме. Уже формулировка темы урока может побудить к интенсивной мыслительной деятельности, к конструктивному диалогу между учителем и учащимися. Например: «Гражданская война в России. Кто прав? Кто виноват?»

Каждое слово в названии темы несет смысловую нагрузку. Чтобы тема могла стать предметом обсуждения (диалога), предлагаю такую формулировку, чтобы она звучала не однозначно. Учащиеся высказывают свое мнение. Например, на уроке обществознания в 10 классе, изучая тему «Справедливые отношения в обществе», предлагаю высказывание «Справедливость – это истина в действии». И даю  задание:  определите свое отношение к данному высказыванию: 1) совершенно согласен. 2) согласен. 3) не могу согласиться. 4) совершенно не согласен. Далее  учащиеся приводят аргументы. Высказанные ими мнения помогают выяснить их точку зрения, их нравственный потенциал. Здесь имеет место духовный диалог, диалог самоутверждения, критический.
Учебный диалог, кроме формируемых дидактических умений и навыков, даёт:

Ученику:

1. Осознание включенности в общую работу.

2. Коммуникативную  готовность к работе в группе.

3. Развитие личностной рефлексии.

4. Становление активной, субъективной позиции в учебной  деятельности.

Группе:

1. Развитие навыков общения и взаимодействия в малой группе.

2. Формирование ценностно-ориентационного единства группы.

3. Поощрение гибкой смены социальных ролей в зависимости от ситуации.

4. Принятие нравственных норм и правил совместной деятельности.
Классу:

1. Формирование класса как групповой общности.

2. Систему оценки процесса и результата совместной деятельности.

3. Повышение познавательной активности класса.

4. Развитие навыков анализа и самоанализа.

Учебная задача.

В старших классах усложняется и работа по использованию учебных задач.  Дети учатся уже самостоятельно ставить учебную задачу и определять пути её решения.  Задачи носят проблемный характер, что  помогает не только развивать мыслительную деятельность, умение строить гипотезы, добывать знания для их опровержения или подтверждения, но и  развивать личностные качества: рефлексию, настойчивость.  
Метод проекта.
На старшей ступени применяю такие виды проектов, как  исследовательский проект,  по структуре напоминающий подлинно научное исследование. Он включает:  обоснование актуальности избранной темы, обозначение задач исследования;  выдвижение гипотезы с последующей ее проверкой;  обсуждение полученных результатов; презентация.

Такой вид проекта использую как  в урочное время, так и во внеклассной работе. Например, изучая тему «Значение Сталинградской битвы для Второй мировой войны», предлагаю учащимся  индивидуальный проект «Вклад моих земляков в Сталинградскую победу».  (Приложение 16).
На этой же ступени обучения практикую ролевой проект, который наиболее интересен и сложен в разработке и реализации. Участвуя в нем, учащиеся берут на себя роли  литературных или исторических персонажей, выдуманных героев и т.п. Результат остается открытым до самого окончания. Эту  работу  провожу так:  предварительный этап – постановка целей (2-3 минуты). Учащиеся получают установку. «Ребята, представьте себе, что вы одна семья и вам предстоит разыграть заседание «семейного совета», на котором обсуждается серьезная  проблема;
первый этап – организационный (1-2 мин.). Предлагаю учащимся разбиться на 3 группы по 3-4 человека. Для этого использую прием «цветные карточки»: готовлю пачку разноцветных карточек, число которых равно числу учащихся, а число разных цветов равно числу будущих групп. После того как каждый учащийся вытащил свою карточку, предлагаю собраться вместе группам «красных», «зеленых», «синих»;
второй этап: распределение ролей (1-2 мин.). « У вас образовалась семья. Распределите роли  в семье: папа, мама, ребенок, бабушка»;
третий этап: игровой (15-17мин.).  Каждая «семья» получает описание  проблемной ситуации, которую необходимо обсудить на «семейном совете» и принять какое-либо решение. На доске записаны правила принятия решения:

1) решение не должно ущемлять ничьих интересов;
2) решение должно быть справедливым;
3) постановление «совета» должно решить проблему, а не уводить в сторону.

На обсуждение ситуации отводится 10-12 минут. Если какая-либо группа закончит работу над ситуацией раньше, предлагаю ей оформить принятое решение письменно (в тетрадях);
четвертый этап – презентационный. Каждая группа представляет свой проект. Мини-презентация происходит по следующему плану:

1) выступление одного члена группы, описывающего ситуацию;

2) выступление другого члена группы, излагающего принятое решение;

3) группа отвечает на возможные вопросы учеников, работавших в других группах;

4) прошу поднять руки тех членов презентующийся группы, которые не согласны с принятым решением, и (если таковые имеются) прошу изложить и обосновать их «особое мнение». 

На каждую презентацию отводится не более 2,5 минут;
пятый этап: обсуждение (5-7 минут). С участием всех групп обсуждаются вопросы проекта. 

Ключевое условие успешной реализации любого из перечисленных проектов – полноценное воплощение учителем на своих уроках принципа проживания, который  проявляется в педагогической  деятельности совершенно конкретным путем – через активизацию эмоциональной сферы учителя и учащихся (происходит «проживание через переживание»). 

Конструируя урок истории или обществознания, часто использую все три технологии, иногда включаю в них метод  проекта. Если это учебная игра, то в ней обязательно находит место постановка и решение учебной задачи,   использование элементов диалога, возможно создание проекта. Урок-диалог предполагает постановку и решение учебной задачи, применение элементов учебной игры. Работа над проектом может иметь игровую направленность, ведётся на диалогичном уровне, решается проблемная задача. То есть,   одна технология – ведущая, из других – используются элементы.

В результате  проводимой мной работы по развитию творческих способностей и личностных качеств учащихся как способа реализации компетентностного подхода на завершающем этапе обучения истории и обществознанию учащиеся  приобретают следующие компетенции: 
 –
удовлетворение  познавательных интересов и способность оценить себя и свою деятельность; 

– сформированность определенных коммуникативных навыков: (формирование ценностно-ориентационного единства группы; поощрение гибкой смены социальных ролей в зависимости от ситуации; принятие нравственных норм и правил совместной деятельности);

– умение  выражать и отстаивать свою позицию; 

– возможность применить полученные знания и умения в нестандартной обстановке;

–  развитие личностной рефлексии;

– становление активной, субъективной позиции в учебной  деятельности;

– развитие навыков анализа и самоанализа;

– овладение навыками самостоятельной  исследовательской  деятельности;

– участие в проектной деятельности;

– написание  конкурсных  исследовательских работ  по  краеведению;
– оказание  помощи учителю при подготовке   и проведении нестандартных уроков и внеклассных мероприятий. 
По этапам обучения это выглядит так:
	Компетенции, приобретенные учащимися за период обучения.
	I этап: 

5 - 6 классы.
	II этап: 

7-8 классы.
	III этап: 

9-11 классы.

	 Оказание помощи учителю при подготовке и проведении нестандартных уроков и мероприятий.
	
	
	

	Написание конкурсных исследовательских и творческих работ.
	
	
	

	Умение использовать текст исторического источника при ответе на вопросы.
	
	
	

	Владение навыками самостоятельной исследовательской деятельности.
	
	
	

	Навыки анализа и самоанализа.
	
	
	

	Активная, субъективная позиции в учебной деятельности.
	
	
	

	Развитие личностной рефлексии.
	
	
	

	Умение применить полученные знания в нестандартной обстановке.
	
	
	

	Сформированность определенных коммуникативных навыков: формирование ценностно-ориентационного единства группы, поощрение гибкой смены социальных ролей в зависимости от ситуации, принятие нравственных норм и правил совместной деятельности.
	
	
	

	Умение выражать и отстаивать свою позицию.
	
	
	

	Удовлетворение познавательных интересов и способность оценить себя и свою деятельность.
	
	
	

	Совершенствование творческих способностей.
	
	
	

	Владение следующей степенью коммуникативных умений и навыков (основы толерантного поведения, умение понимать позицию и мотивы каждой из сторон в конфликте, умение идти на компромисс).
	
	
	

	Владение многими умениями исследовательской работы.
	
	
	

	Умение формулировать учебную задачу и находить пути её решения.
	
	
	

	Умение вести дискуссию.
	
	
	

	Владение следующей степенью сложности уже полученных умений и навыков.
	
	
	

	Первичное развитие творческих способностей и личностных качеств учащихся.
	
	
	

	Умение применять полученные знания в практической деятельности и повседневной жизни.
	
	
	

	Первичные навыки общения и группового взаимодействия.
	
	
	

	Умение выявлять проблему, проводить эксперимент.
	
	
	

	Умение слушать и слышать.
	
	
	

	Начальные умения и навыки исследовательской деятельности.
	
	
	

	Умение представить результаты своей работы.
	
	
	

	Умение пользоваться приобретенными знаниями для решения познавательных и практических задач.
	
	
	

	Умение использовать текст исторического источника при ответе на вопросы.
	
	
	

	Умение структурировать полученную информацию и проводить первичный анализ документов.
	
	
	

	Умение проводить сбор информации из разных источников
	
	
	


Включенное личностное начало учителя – залог того, что вся эта работа реализует свое главное назначение – способствовать формированию личностного опыта ребенка, опыта «быть личностью», владеющей ключевыми компетенциями, которые позволяют решать различные проблемы в повседневной, профессиональной или социальной жизни.
2.5. Результативность опыта.
Такая система работы по развитию творческих способностей и личностных качеств учащихся, как средство реализации компетентностного подхода на уроках истории и обществознания, основанная на диагностике, дает возможность учащимся не только получать знания, приобретать ключевые компетенции, но и развиваться как личности: иметь свою точку зрения, уметь ее отстаивать или принять аргументированную позицию оппонента, стремиться к самосовершенствованию (саморазвитию и самовоспитанию), владеть коммуникативными навыками, рефлексией, проявлять эмпатию и толерантность, быть человеком. 

Мои ученики:

· умеют добывать знания из разных источников: учебников, дополнительной литературы, первоисточников, Интернета, о чем свидетельствуют сообщения на уроках, подготовленные доклады, рефераты, творческие работы;

· умеют применять знания на практике, используя их в подготовке научно-исследовательских работ, дискуссиях, постановке и решении учебных задач;

· владеют рефлексией и в соответствии с этим делают правильные выводы.

Наглядным показателем результативности моего опыта может служить некоторая динамика роста качества обучения по истории и обществознанию за последние три года.
Качество знаний учащихся за 2004 – 2007 учебные годы.
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В 2006/07 учебном году проводился контрольный административный срез по истории в 11 классе. Он показал следующие результаты: 

	Класс
	Количество учащихся
	Оценки


	Успеваемость
	Качество знаний

	
	
	«5»
	«4»
	«3»
	«2»
	
	

	11
	5
	2
	2
	1
	–
	100%
	80%


Из приведенной таблицы видно, что качество знаний учащихся высокое. Многие выпускники  выбирают при итоговой аттестации экзамен по истории и обществознанию.

	Год
	Экзамен по выбору

9 класс
	Экзамен по выбору

11 класс

	
	История
	Обществознание
	История
	Обществознание

	
	Кол-во учащихся
	Качество знаний
	Кол-во учащихся
	Качество знаний
	Кол-во учащихся
	Качество знаний
	Кол-во учащихся
	Качество знаний

	2004/05
	5

	100%
	9
	100%
	6
	100%
	4
	100%


	2005/06
	6
	100%
	7
	100%
	6


	100%
	5
	100%



	2006/07
	8
	100%
	7


	100%
	5
	100%
	5
	100%




Мои ученики в течение последних четырех лет становятся призерами районных олимпиад по истории и обществознанию.

	Год
	Класс
	Олимпиада

	
	
	История
	Обществознание

	
	
	I
	II
	III
	I
	II
	III

	2003/04


	10
	–
	–
	1


	–
	–
	–

	2004/05
	10
	–
	–
	1
	–
	1
	–

	2005/06
	11
	–
	–
	1 
	–
	–
	–

	2006/07
	9
	–
	1
	
	–
	–
	–

	
	10
	–
	1
	
	–
	1
	–

	
	11
	–
	1
	
	–
	–
	–


А так же принимают участие в районных и областных конкурсах исследовательских работ и занимают призовые места.

 В 2004 году на слете лучших школьных музеев ученица 10 класса заняла II место в номинации «Лучший экскурсовод» по выставке «Ветераны рядом с нами», за которую так же  присудили II место. В 2005 году на слете юных краеведов, посвященном 60-летию Победы, ученица 8 класса заняла  III место в конкурсе исследовательских работ на тему: «История моей семьи в истории страны», а учащаяся 7 класса –  II место в номинации «Лучший экскурсовод», подготовив экскурсию по выставке «Никто не забыт и ничто не забыто». В 2006 году на районном слете юных краеведов «Летопись родного края» ученик 8 класса занял I место в конкурсе исследовательских работ, подготовив и защитив исследовательскую работу на тему: «Деятельность передвижного полевого госпиталя расположенного в селе Горно-Водяное в дни Сталинградской битвы». В 2007 году на районном слете школьных музеев «Быть частью Родины своей» учащийся 9 класса занял I место  в номинации «Лучший экскурсовод», подготовив экскурсию по выставке «Выпускники – наша гордость», за которую присудили II место; а ученик 10 класса – III место в номинации «Лучший эрудит», показав хорошие знания по истории родного края.

В 2005 году учащаяся 10 класса принимала участие в XI областных  юношеских Сталинградских чтениях с научно-исследовательской работой на тему: «Значение Сталинградской битвы для Второй мировой войны».

Это и есть результат моей работы, особый результат, который не сводится только к оценке, это результат развития  личности.

                                      Что такое результат?

                                      Баллы? Почести? Признанья?

                                      Пониманье, отдаванье,

                                      Оправдание затрат…

               

        Что такое результат?

                                      Розы и аплодисменты?

                                      ЖИЗНЬ. Ее часы, моменты.

                                                Путь вперед и взгляд назад.


                                                                                С. В. Белова

Раздел III. Рекомендации по использованию опыта в массовой практике.

3.1. Условия эффективного функционирования опыта.

Тип школы:  МОУ Горноводяновская СОШ.

Сменность:   одна смена.

Характер нагрузки:  21 час в неделю.

Средняя наполняемость классов:  10 человек.

Контингент учащихся: сельские дети.

Материальная база: библиотечный фонд (книгопечатная продукция): хрестоматии по истории, книги для чтения по истории, учебно-методический комплект по каждому классу, справочные пособия (энциклопедии,  энциклопедические словари и т.п.); печатные пособия: таблицы по основным разделам курсов истории, портреты выдающихся деятелей истории, атласы, контурные карты, исторические карты, альбомы демонстрационного и раздаточного материала по всем курсам; экранно-звуковые пособия: диафильмы, слайды (диапозитивы) по тематике курсов истории, аудиозаписи и фонохрестоматии; технические средства обучения: диапроектор, фильмоскоп, проигрыватель. 

3.2. Научно-практические основы опыта. 

Опыт основан:

– на концепции «ЛОО» Серикова В.В. (Технологии личностно-ориентированного образования: учебная игра, учебный диалог, учебная задача); 

– на концепции «Проектная деятельность» Полат Е.С.


3.3.Рекомендации последователям опыта:

Последователям опыта я бы порекомендовала использовать систему работы по развитию творческих способностей и личностных качеств учащихся  опираясь на элементы уровневого обучения, личностно-ориентированное образование (учебную игру, учебный диалог, учебную задачу), метод проекта, основанных на диагностике, так как формирование ключевых компетенций, которые позволяют решать различные проблемы в повседневной, профессиональной или социальной жизни – это одна из задач модернизации современного российского образования. 
         При этом опыт предназначен для учителей общеобразовательных школ любого типа, осуществляющих личностно-развивающий подход в обучении, владеющих педагогикой сотрудничества, своим предметом на личностном уровне: свободное владение научной информацией по предмету, умение выделять субъективный контекст истории науки, видеть его ценностно-мировоззренческие и социально-прогностические выводы, выбирать способ изложения материала, который наиболее ценен с педагогической точки зрения.
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